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" A REFORMA A DEBATE"

Na perspectiva de Reforma do sistema educativo, NOVA ESCOLA

GALEGA abriu un debate interno en torno & Proxecto para a Rafor-

ma do Ensino que © MEC presentou & cenxunto da sociedade, partin-

do desde unha triple-consideracidn:

a) Revisidn do Proxecto desde as nosas orientacidns como mo-
vemento galego de renovacidn pedagdxica defensor dun proxacto
transformador de Escola Pdblica Galega.

b) Revisidn das Conclusidns aprobadas no X Encontro Estatal
(Granada, 5-8 de decembro de 1.987) da Coordenadora Estatal de
MsRsPaSs

c) Revisidn das accidns politico-adminis trativas desenvoltas
pola Consellerfa de Educacidn, asi como indicacidén das directrices

que, desde o noso punto de vista, deberdn ser tomadas no proéeso_

de reforma. -
Ata o momento centrdmo-la nosa atencidn nas cuestidns- relativas

& estructura do sistema, 6 profescrado, & organizacidén dos centros,

’, ~ . £ . L . 7 ’ .
0s desefios e adaptacions curriculares, a integracion e & orienta-

cidn educativa, do que son reflexo &s Conclusidns que siguen.
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l.1.- Xerais.

l1.1.1.- Sen unha Lei de Financiacidn ou Memoria Econdomica complementaria do Proxecto de Lei

de Ordenacidén do Sistema Educativo, Que concrete os medios econdmicos, materiais e humanos para que

o preciso cambio de estructura tefia reais efectos transformadores, as potenciais posibilidades de cam
bio estructural prposto polo MEC carecen de crecibilidade.
1.1.2.- Consideramos Qque se parsce importante a extensidn da obrigatoriedade ata os dazaseis

anos, non mencs importancia dsbe te-la creacidn e potenciacidn da Educacion Infantil,

1

1.2.- A Educacidn Infantil.

l.2.1.- Considerdmo-la etapa de Educacidn Infantil como un periodo eminentemente educativo,
dada a importancia dos procesos de dessnvolvemento que se producen nOs nenos/as nestas primeiras ide-
des.

1.2.2.- A Educacidn Infantil perseguird unha funcidén de desenvolvemento psicoléxico, cultu-
ral e de socializacidn. Tamén unha funcidn compensadora de desigualdades. socio-culturais de diversa

indole.

l1.2.3.- Poderéd desenvolver tales funcidns sempre que non se convirta en:
- : .
- preparadora de educacion primaria.
- instancia asistencial.
- factor ds desarraigo, afastandc és nenos do seu medio familiar.
l.2.4.- Caracteristicas da Educacién Infantil.
Concluimos, cando menos, coas seguintes consideracidns:

a) Dédese conczbir como un proceso continuado desde os 0 6a 8 ancs, podéndose contemplar

unha subdivisidén en torno 8s 3 ou & anos, para dar paso a un segundo ciclo, 6 que se irfan incorpo-

rando os nenos/as en funcidn das slas caracteristicas e desenvclvemento. s
b) Tédalas actuacidns e intervenciéns pedagéxicas han de te-lo minimo senso "escolar" por
sibls.

c) Garantiruse o desenvolvemento de cada

neno 6 seu propio ritmo nun clima s

atmdésfera de tranquilidade e de a-

collemento das diferencias,

1.2.5.- Rede Fdblica de Centros.

a) Prantéxase a conveniencia da existen-
cia dunha GUnica rede de centros pd-
blicos de educacién infantil, cun
nimero de prazas suficiente para ga-
ranti-la asistencia de tédolos nenos/

as sen desprazarse dc seu medio,

b) As administraciéns Pdblicas deben

h FRATO

te-la obriga de garantir un posto gratuito para cada neno/a.
c) As Administracidns locais deben asumir competencias naz creacidn desta rede, previa des-

centralizacidn de recursos econdmicos cara slas.
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J.o3e= A fducacidn Primaria.

M DE MESA...
M DE MESA...
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larizacidn dos alumnos /as incorpordncdoos/ N N

- e
as 6 sistema instructivo. Considérase qus
. >
.=

o momento mdis axeitedo para efectuar

1.3.1.- Débese considerar como inicic da esco- -

)

e PRSP

u

esta incorporacidn son os oito anos. \’

1.3.2.- A Educacién Primaria débese entender co- FRATO

mo un elemento mdis do Sistema educati-

vo, e non & marxe deste. Polo tantc hai que potencia-la sda coordenacidn co nivel

anterior e posteruor.

1.3.3.- A Estructura de ciclos parece a mdis conveniente para estas idades, frente a de
niveis.

1.3.4.- 0 inicio da actual 22 etapa de EXB &s 11 anos parece pouco adaptedo 6s procesos

: : p L4
evolutivos deos alumnos/as gque apuntan a un cambio em torno @s 12 ou 13 ancs.

l.4.- A Educacidn Secundaria Obrigatoria (12-16 anos)

l.4,1,~ A sGa existencia ven xustificada por ser unha etapa cunhas caracteristicas pro-
pias na evolucidn dos individuos.
l.4,2.- Non se aprecian razdns para a sGa divisidén en dlas etapas, agds as Qque se deri-
van dun aproveitamento dos medios humanos e materiais existentes.
1.4.3.- Rexsitamos como unha falsa polémica a acysacidn de posible "exebizacidn" do bacha-
& relato a través da nova estructuracidén que crea este nivel. Polo m smo, e con

maior razén, poderia falarse dunha "bacharelizacidén" do EXB, na imposicidn ds a-

signaturas compartimentadas no actual nivel superior de EXB.

l.4.4,- Para que este nivel tefia valor propio é preciso dotalc desde o promeirc momento
dunha unidade de centro e de profesorado.
l.4.5.~- Debe estar dotado dun cardcter comprensivo, ofrecendo unha formacidén fundamental-

mente atanta 4s necesidades culturais dos adolescentes.
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2,1.- 0 Profesorado.- e

2.1.1.- Educacidn Infantil.-

Tédalas funcidns directamente relacioreados cos nenos/as Que se desenvolven nos centros
de Educacién Infantil deben ser consideradas actos educetivos, debendo ser, polo tanto, desempe-
fladas por.profesionais do ensipo. A presencia doutro tipo de profesionais nestes centros pode vir
xustificada polo complexo que resulta atender nenos/as destas idades, & nunca porque se considere
que hai funcidns secundarias que desempefiar.

2.1.2.- Educacidn Primaria.-

Debe primarse a fiqura do mestre xeralista sobre a idea do especialiste, promovéndose a
formacidn de equipos de ciclo integrados por mestres Que no seu conxunto podan imparti-la totali-
dade do curriculum. Isto esixe que os programas de adecuacidn do profesorado 4s &reas especificas
que se establezan deben facerse a partir das necesidades prantsxadas polos centros: seran istos os
qQque ihdiquen 0s cursos Que se necesitan facer e os profescores qus convén que asistan a eles; os
mestres deste xeito asumirdn asi{ un compromiso co centrc e co seu proxecto educativao.

2.1.3.- Educacidn Secundaria Obrigatoria.

Asumimo-la necesidade da existencia de profesores especialistas en dreas e disciplinas
en tecda a stapa.

Pronuncidmonos polo Corpo Unico de Profesores e polo tanto non concebimos tampouco a e-
xistencia nesta etapa de profesores pertencentes a dous corpos, como gue non sexan formados co
mesmo criterio.

2.l.4.- Profesores de Apoio.-

»

Non nos parece oportuna a existancia desta figura pois que a middo se usa para parchea-
. : . . P -

las diferencias que van aparecendo sen ningun plan especifico de actuacion.

Pola contra, parécenos urxente asegurar en cada centro un ndmero de profesores maior cd
nimero de unidades en funcionamento, & Que isto se estableza no nivel organizativo mdis baixo, o
equipo de ciclo. Dentro do equipo fariase un reparto de tddalas funcidns que supdn o desenvolvemento
do curriculum, coa sla adaptacién 4s necesidades individuais que presenten os alumnos/as, e pre-
vendo tamén a liberacidn parcial dos elementos Que asuman tarefas de organizacidn xeral do centro,

Procedéndose as{ & establecemento do plantel de cada Centro, en funcidn do proxecto educativo, en

-~

tédolos niveis educativos.

2.2.- A Formacidn do Profesorado.-

. FRATO
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2.2,1.- Existe a necesidade de unifica-la categoria p;ofesional de tdédolos ensinantes pa-
ra é@ita-lo cdra::a:ivismo. Esto suporfa a existencia dunha formaciédn cientifica, cultural, psi=-
cooedagéxica @ de actitudes comdn a todos eles. Para uns dit3 formacién desenrolariase dentro
dunha mesma carreira, tendo en ccnta, sen embragc, as diferencias existentes entre os distintos

-

niveis educativos: a formacidn para a Educacidn Primaria seria mdis xeralista, mentres que a for-
macidn da Educacidn Secundaria teria que ser miis especializada. Terf;.a mesma duracidn e debe-
ria impartirse no mesmo edificio, porque o curriculum do profesor debe de adaptarse 4 sGa funcion
desde un primeiro momento. Outros pensan nunha variedade de créditos gue non estarf{an axustados
necesariamente a un mesmo tipo de carreira e a un mesmo edificio; estes créditos poderian ser di-
ferentes para tddalas especialidades, entre estas a do profesorado, segundo a orientacidén profesio=-
nal de cada estudiante, ou ben establecerse a partires do 22 ciclo, impartindo no 19 ciclo un tron=-

co comdn para calquera tipo de profesidns.
2.2.2.- Debe existi-la posibilidade de movilidade dentro dos distintos niveis educativos,
2.2.3.- A formacidn académica e

psicopedagéxica debe ter igual importancia o ¢

e debe ser imprescindible para tddolos en- @‘ ( . 37

sinantes; dando prioridade a formacion

psicopedagdxica e diddctica frente a es- i
pecifica de contidos.

2.2.4.- Necesidade de gue a forma=-
MEDIA

s v N 5 .
cion academica que ss recibe na Universi-
dade cambie sustancialmente. 0 educador

debe "saber" 2 sla materia, pero ten gque

S

ter moi claro o que desa materia pode

trasladar 4 escola.
2.2.5.- A formacidn do ensinante,
a nivel académico, non debe de basarse

s6 na adquisicidn de contidos culturais,

FRATO

sendén tamén na incprporacidn de Habilida-
des metodoléxicas, para o Que se necesi- PREESCOLAR
taria profundizar sé en poucas materias.
. 2 . a = 7 . n

2.2.6.~- Necesidade de que tdédolos R&?«QWA mﬂl 05 MmUiveLs -CAJLCa,tﬂm
profesores de Formacidén Inicial pasen po-
los centros escolares.A partir dos tres primeiros anos de estudio haber{a que asistir ds Centros
escolares, e non se deberiaz de conceder Qn titulo a ninguén gue non pasase por eles. Estas prac-
ticas durante a carreira deberian de durar & redor de 6 a B meses, baixo a supervisidn do profe-
sor de Formacidn Inicial.

2.2,7.- Necesidade de que a investigacién gue se faga por parte dos ensinantes estéa axei=-
tada & educacidn.

2.2.8.- A formacidn inicial non basta, sendén que tamén hai Qque ter en conta a formacidn

permanente., Esta formacidn debe estar ligada &s zons e en funcidén das necesidades dos ensinantes.

I
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2.2.9.= R Forqgc16n Permanents debe estar centrada nos CEPS, pero uns CEPS ligados as ne-
cesidades dunha zona concreta e cunha xestidn democrdtica, nos Que a persoa Qque o0s dirixa ten Qque

estar ligada & proxecto desa zona. Tefen que ser centros nos gue deberfian confluir distintos es-

pecialistas e nos que funcionen mdis as actividades horizontais que verticais.

2.2.10.- 0 modelo do curso de Formacidén de Formadores, non parece o mais adecuado porque
abranmgue a un nimero reducido de profesores e porque non estd clara a rendabilidade deste tipo de
cursos. Optase por un modelo no qQue a formacidn se leve 6s centros.

2,2.11.- Vese asi mesmo a necesidade de que non nos adaptemos Gnicamente ds cousas gue van
sucedendo, sendn que temos que plantexar posibles pautas de actuacidén ds mesmas autoridades educa-

tivas.

2.3.- 0Os Centros.-

2.3.1,- Tipoloxia,
Prantexamos, en principio, a conveniencia de

que existan centros especificos para cada nivel educativo de :
nova estructura, podéndecse concebir dous iipos de centros de .
fducacidn Secundaria, atendidas ds sUas etapas Obrigatoria e )
Postobrigatoria. 0

2.3.2.- 0 criterio estard suxeito & adaptacidn mdis o-
portuna en cada caso. Asi, vémo-la posibilidade de que o pri- .7)
meiro ciclo de Educacidén Primaria se incorpore 6s Centros de

Educacidn Infantil.

,,.4/. )

2;3.3;- Manifestdmonos radicalmente en contra de que

os alumnos/as do nivel 12-16 poidan desenvolver cada un dos

do us ciclos previstos nun centro escolar distinto.

2.3.4.= Planificacidn.

TRATO

0 proceso de Reforma debe planificarse sobre a base
dunha distribucidn ldéxica e axustada dos recursos humanos e
: ’ n Y, A\
dos centros atendendo a cada contexto territorial, debendo- & N
se crear sectores territoriais, distritos ou comarcas Qque
-

comprenderian en cada caso un conxunto de centros, medios e infraestructura axeitados e suficien=- K

- 20

tes para escolariza-la sla respectiva poboacidn entre os 0O e os 18 anos.

T
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3.- 0_CU22ICULUM, -

3.1.- Consideracidns Xerais.-

3,1.1.- Defendano-la concepcidn de "curriculum aberto" en canto favorecedora da innovaciodn
educativa.

3.1.2.- Un “"curriculum pechado" non garanta a igualdade de oportunidades para tddolos/as
alumnos/as, senén que moi & contrario, impdn a desigqualdade 6 dificultar ou mesmo impedi-la adap-
tacidén dos "curriculum" ds caracteri{sticas do medio e dos intereses individuais. Para conseguir i-
dénticos obxectivos precisanse estratexias diferentes de acordo co entorno cultural e medio-ambien-
tal, e ds peculiariedades individuais dos diferentes alumnos/as.

3.1.3.- Débese impedir que poida suceder gque o actual "curriculum pechado" por impoesicidn
minis terial poida ser sustituido por unha interpretacidn restrictiva dos "Proxectos de Centro", a
través dos cales a maiorfia dun Claustro puidera abafa-ias iniciativas innovadoras dunha minoria.

Neste senso, os equipos de traballo formados por grupos de profesores, comprometodos en proxec-
tos sducativos innovadores, deben ter liberdade de experimentacién, ainda cando poidan estar en mi=-
noria nun determinado claustro.

3.1.4.- Convertir en real e xeralizada a concepcidn do "eurriculum aberto" esixe o desen-
volvemento inmediato de programas de formacidn do
profesorado extensibles & totalidade do prfesorado. N

As esixencias dun “"curriculum aberto" non serdn doa-

damente satisfeitas por un profesorade-formado e QUekIDOS ENSiNANTES,
- feito & mecdnica do "curriculum pechado"., Cdrre- ESTES NOUOS FROGRANAS
se o0 risco, por isto de que o vello "curriculum pe REMA-TAN COA ERA bAs

’ ’ - .

- : ATARIMAS, DOS PUPITRES-—— -
chado" ministerial sexa simplemente sustituido polo AUA/EADDS DAS LECCI.OIVS
/
novo "curriculum dos libros de texto "renovados"", [ Y= PR
(CI(IL TRANSHISIVAS -
3.1.5.- E importante tomar medidas que ga- @
1 =
ranten que a concepcidn de "ciclo" para a Educacidn 2 9
!
. - % . Ji
Primaria se faga real, e non un simple nome, como € o o
NS
hoxe as mdis das veces. 6\~
3,1.6.- No Ensino Secundario Obrigatorio
' a enumeracidn de materias parece a todas luces exce-
siva, mdis tendo en conta que se prevé -unha impor=-
tante reduccidn horaria. D& a impresidn de Qque esta
enumeracidn se ten feito mediante a simple suma das actuais materias do Ciclo Superior da E£XB, dos
dous primeiros cursos de BUP e de certos talleres de FP. Parécese esquencer que nin o tipo de ma=-
- terias, nin os contidos poden ser idénticos, particularmente no referido a BUP e FP, cando na es-
tructura renovada han ser impartidos & totalidade da poboacidn das idades correspondentes.,

3.1.7.- A Relixidn en ningln caso debe formar parte dos curricula escolares. En todo ca-
so, poderia admitirse a2 programacidn de actividades relixiosas fdra do horario escolar por agqueles
grupos de alumnos Que o demanden por non conta-la sz organizacidn relixiosa con locais mdis axei-

]

tados para impartiren a s(a formacidn. Consideramos que as crenzas relixios®s forman parte do am-
bito privado e que se debe evitar manifestalas pUblicamente nos centros escolares para non seren

causa de diferenciacidns ou mesmo discriminacidns entre os alumnos/as,

paXs. 7
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BaleBe= A desag@ricién da figura do "repetidor" parécenos un avance importante peroc Qque

esixe cambios decisivos no comportamento dos profesores.

FRATO

a) En.primeiro lugar hai que crea-las condicidns para que se poida dar unha atencidén indi-
vidualizada segundo as peculiaridades dos alumncs (reduccidn da ratio alumno/profesor, potencia-
cién dos agrupamqwtos‘Flexibles, atencidn &s diferencias nos ritmos de aprendizaxe,...)

b) Non se poden toma-los obxectivos como "listdns" que o alumno debe superar nun tempo pre=-
fixado, sendn partir das caracteristicas e aptitudes dos alumnos/as desefiando estratexias adapta=-
das a estes para consegui-lo seu progreso continuado.

c) Todo esto esixe un radical cambio de concepcidén e da metodoloxia da avaliacidn. 0 profe-
sor/a debe ter presente que o gue debe avaliar non ¢ 6 alumno/a (como de feito se estd a facer a-
gora) sendn o proceso docente, considerado como un todo.

d) E claro que, por todo o dito, se require unha formacidn especifica dirixida & profesorado
que o capacite para desenvolver esta nova concepcidn avaliadora.

-
3.1.9.- E imprecindible a constitucidn inmediata dos grupos de traballo que elaboren as a-

daptacidns curriculares para tdédalas 4reas e materias, sequindc as previsidns do futuro Desefio Cu-

~rricular base. i R e e

3.1.10.- A concepcidn do proceso educativo como un proceso vivo no Que a investigacidn con-
tinua constitla un factor de permanente cambio e readaptacidn, parécencs un complemento imprescin-
dible para a real instauracidén dun "curriculum aberto". E imprescindible neste senso a articulacidn
da totalidade do profesorado en relacidns de intercambio de experiencias e favorecidos e potencidos
pola AdminiStracién. Esta debe promove-la constitucidén de "Grupos de Innovacidén Pedagdxica" que in-
vestiguen e promovan o desefio curricular en tddolos niveis, &reas e materias.

3.1.11.- Esiximo-la mdxima transparencia pbr parte da Administracidn Autondmica na seleccidn
do profesorado para a formacion de Grupos de traballo.: seminarios permanentes, etc. Esta transpa-
rencia non se ten dado ata o de agora, promovendo sospeitas qQue como & notorio tanto tefen deterio-
rado a imaxe desta Administracidén Autondmica. Esta esixencia de transparencia débese concretar en:
promocidén de concursos plblicos para o acceso &s prazas, con prazos su?icientes e publicidade axei=-
tada; determinacidén de baremcs obxectivos desefiados segundo o perfil espacifico do tipo de traballo
a'realizar; exposicidn plblica dos resultados e da composicidn do tribunal avaliador.

3.1.12.- A avaliacidén externa do Sistema, asi como a avali;Eién especifica dos "Proxectos

de Centro","Proxectos Pedagéxicos",etc. non pode ser deixada nas mans do actual Corpo de Inspecte-

res, notoriamente contrarios a todo espirito de renovacidn pedagdxica. Admitimos, non obstante, que

s

se precisan sistemas de control e avaliacidn, que deberdn ser estudiados e postos en marcha canto
-_

antes.,
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= 3,1.13.- A F.P. debe deixar de se-la receptora dos alumnos /as fracasados nos niveis infe-
riores. £sta é a causa do actual fracasoc da F.P.l. mentres que os resultados son moito médis posi=
tives na F.P.2. Os alumnos/as "fracasados/as" poden s deben s8r recuperagos para O proceso educati=-
o

vo a través dunha formacidn compensatoria especifica, que resuna unhas esixencias diferentes das pro=-
pias da F=P. -

3.1.14.- 0 problema da eleccidén entre opcionelidade ("modelo cataldn") e integracién ("mo-
delo MEC") para o bacharelato reformado considerdmolo un problema aberto que reguire unha maior pro-

fundizaciodn.

3.2.- Adaptacidns curriculares

3.2.1.- Consideramos que o desenvolvemento gue o Proxecto presenta das adaptacidns curricu-
lares € insuficiente e indefinido. Faltan os criterios para valora-las necesidades de facelas e tam-
pouco se dan unhas normas Qqus deberdn aparscer no Desefio Curricular Basa.

Cremos que dentro das adaptacidns curriculares deben incluirse as adaptacidns metodoldxicas
para levalas a cabo, orientaciéns respecto és tempos e ds obxectivos que debe persequir cada adapta-
cidn e o xeito de garantir un sequimento serio das mesmas.

Poidera ocorrer, extremo negativamente valorado, Que en nome da adaptacidn curricular moi-
tcs agrupamentos flexibles se convirtan en permanantes. .

3.242.- Cremos gue respecto a anteriores programas non se produce unha importante innova-
cidén, na medida en que a individualizacidn xa era recollida nas anteriores orientacidns, e en tanto
en canto non se concretice o desenvolvemento destas adaptacidns curriculares.

3.2.3.- Para levar adiante as adaptacidns curriculares consideramos inprescindible wun pro-

ceso de formacidn especifica para todo o profesorado neste tema. Sobre todo, na medida, en que esta

formaci6n poda xerar unha modificacidén de actitudes, xa Que un novo corpo conceptual pode dar lugar
a mudalas.

Tamén serd necesaria unha formacidn axeitada dos elementos xerdrquicos da Administracidn
gque tefan que ser garantes da sda posta en marcha. i

3.2.4.- Estimamos que é moi importante Qque se concretice e se garante o asesoramento e se-
guemento continuo de todo o proceso de adaptacidn curricular en cada centro.

3.2.5.- Na medida en que non se aporten recursos personais e materiais (diddcticos e metc-
doldxicos), as adaptacidns curriculares, como xa sucedeu con anteriores orientacidns tendentes &

-

individualizacién, quedardn & mercede do que dicten as editoriais e os libros de texto, posibilida-

de gue valoramos negativamente.

é/w

L

OXE EXPU -
CAREN ”
"AS ARBORES,
AS RAICES,

b

FRATO

)
o 9
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4,- A_INTEGRACION EDUCATIVA DE _ALUMNOS CDN.&EC€SIDADES ESPECIFICAS o=

4.1.- Botames de menos a valoracidén do Plan Experimental de integracién no Proxecto de Refama.
Diversos estudios, asi como a opiniéﬁ dos mdis directamente participantes neste plan pofien de ma-
-

nifesto as deficiencias rexistradas nos medios, nas consideracidns criteriais, na valoracidn dos
nenos/as dbice dun tratamento integrador. Ademdis, atopdmonos cunha falta de sensibilizacidn ou des-
confianza respecto da integracién nunha boa parte do profescorado, debido 6s escasos medios que puxo
a Administracidn para explicar e promove-la integracidn educativa. ‘

No Proxecto de Reforma non aparecen indicios de reformulacidn ou busca dé solucidns a estes pro-
blemas. Na situacidn actual en Galicia ponse en entredito que exista proceso real de integracidn.

4.2.- Non queda claro no proxecto como 8s tres tipos de curricula se engadirfn de integracidn
total, parcial ou combinada.

4,3.- 0 gue se establece no apartado 15.9 do Proxecto referente & seguemento dos nenos/as con
necesidades sducativas especiais non asequra

que sexa sfectivo. Mesmo se pode convertir

nun criterio que sirva para valora-las evo-

lucidns e adapta-los obxectivos unha vez &

ano. Esta circunstancia parécenos mdis grave l ESCOLA

naqueles casos dos alumnos/as con dificulta-

des de aprendizaxe que acuden &s aulas ds e-

ducacidn especial a tempo parcial ou cos que

se practica unha integracidén total cunha meto-

doloxia organizativa de grupos flexibles. /:::::

Parece necesario que entre estes periodos de /{’——\jzé§ T T

5 < .
avaliacion, propostos dun ano, alguns meca-

nismos aseguren o seguemento, a avaliacién

e a adaptacidn continua dos curricula 4s ne-

L o FRATO

cesidades dos nenos.

4,4,- £ importante concreta-las funcidns

do profesor de apoio respecto das agrupaciéns
flexibles de alumnos/as, que se propofien como un eiemento bdsico de integracidén. Polas caracter{s-
ticas dos centros de Educacidn Infantil e as escolas rudrais, casi sempre compostas por s unha ou
ddas unidades, Qque tefien unha ratio iﬁ?g;;;r é proposta para proporcionar un profesor de apoio,con-
viria que estes criterios se formularan doutro xeito, sobre todo tendo en conta que esta realidade
€ tan abondosa en Galicia.

4,5.,- Consideramos que a Administracidén debe comprometerse a defini-las canles de colaboracidn

e coordenacidn con institucidns como o INSERSO, a ONCE, e outras, sen deixalo 6 libre arbitrio e

vontade dos responsables de zona de cada unha destas institucidns.
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5.- A ORIENTACION EDUEATIVA E D

S.1.- Valoramos positivamente a creacidn dos dous tipos de apoio pedaglxico gue se prevén no

Proxecto.

5.2.- Un aspecto de especial importancia para asegura-la actuacidn eficaz dos Equipos Psico-
3 pedagdxicos de Apoio & rachar coa sUa dependencia xerdrguica de Inspeccidn E£ducativa. Parédcenos preo-

cupante Que non se explicite esta cuestidn.

ITEST UN)
ELEVA A MAN
ESQUERDA

o
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5.3.- Debe explicitarse de que forma se van ter en conta as notas de definicidn do Equipo Psi-

. copedagdxico de apoio, tales como o nimero de alumnos, caracteristicas econdmicas e xeogréficas do
sector, o entorno rural ou urbano, caracteristicas socio-culturais e étnicas, para definir cada sec-
s
tor, co obxectivo de que a sectorializacidén sexa racional en todo o territorio. De calquera xeito,

cémpre dentro do Proxecto de Reforma, recofiecer e comprometerse a”crear un EqQuipo Psicopedagéxico de

apoio completo por sector.

- S.4.,- Observamos que a atencidn sobre os aspectos sociais e familiares, enunciados no aparta-

do 18.5., apenas ou en nada aparecen recollidos no desenvolvemento das funcidns dos _E.P. de apoio.
Neste senso botamos en falta unha mencidn explicita ds funcidns de andlise institucional e estudio
situacional das relacidns interpersonais gque se dan no sec da escola, e Que se ben sempre se recofie=
ce a sba importancia para o proceso educativc, non se aborde desde ningln eguipo técnico.

5.5.,- Dutra omisidn que consideramos importante sinalar e o non preve-la necesidade de estable-
cer e definir canles de coordenacidn entre os E.P. de apoio e outros servicios dependentes de ins=-
tancias administrativas que actlan sobre a poboacidn infantil, tales como as Unidades de Salde Men-
tal, nos seus programas de atencidn a poboacidn infant;l, ou os dependentes dos Servicios Sociais,
as{ como os dos Servicios Municipais de Educacidn.

5.6.- 0 desenvolvemento dos Departamentos de Orientacidn Educativa é unha cuestidn por resolver.

Hai argumentos que aconsellan o recofiecemento dun Departamento de Orientacidn en cada centro,
cun responsable con formacidn especifica en psicoloxia ou pedagoxiz 6 seu gargo. Mais tamén exis-
ten argumentos que sinalan a conveniencia de gque este responsable sexa un membro de E.P. de apoio
do sector, sendo para isto condicién imprescindible unha rede ampla de E.P. de apic gQue garante a
presencia deste membro no centro coordenando e potenciando a accién?t}totial e orientadora. Esta
cuestidn necesita dun debate amplo de tddolos sectores implicados para chegar a unha solucidn e-
Guilibrada,

5.7.- Consideramos preocupante que a Consellerfa de Educacidn non incluira no seu Gabinete da

Reforma a ningﬁn membro para aborda-la cuestidn de integrac}én e da orientacidn educativa.
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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